Lire Ecrire au CP

Que nous apprennent les chercheurs ?

Quelles injonctions dans le programme 2015 (en vigueur
en septembre 2016) ? BO 26 novembre 2015

Quelles conséquences pour la conception et la mise
en ceuvre de séequences en classe ?

- axes prioritaires a retenir

- quelques exemples

Sylvie Mourier CPC Méacon Sud janvier 2016



L Re
z _eT
ECRIRe

Efficacite des pratiques d enseignement
de la lecture el de ["ecriture au cours preparatoire

Colloque de presentation des premiers resultats
de la recherche coordonnee par I'lnstitut francgais
de I'Education / ENS de Lyon

25 septembre 2015

recherche pilotée
par Roland Goigoux
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© Retrouvez I'agend__a des
manifestations IFE

PLAQUETTE DE L'IFE

INSTITUT FRANCAIS DE L'EDUCATION

Institut Recherche Ressources et zervices Fartenariat recherche généraleﬁ

© Nouveau dossier de veille : le changement, c'est comment ? ®
Les réformes éducatives sont de plus en plus fréguentes depuis les annees
1980, en France comme dans les autres pays developpeés gue nous connaissons
les mieux. Pour autant, une insatisfaction latente quant 3 leurs résultats effectifs
semble |la caractéristigue commune de nombre dentre elles. Ces observations
avaient ainsi amené le chercheur américain Larry Cuban a affirmer gue les
changements de politique éducative ont réguligrement échoué a pénétrer la boite
noire des pratigues pédagogigues.

C'est pourguol ce dossier de veile se tourne vers des approches qui se sont
intéressées non pas seulement au contenu conjoncturel des réformes, mais 3 |
facon dont elles ont &été concues et mises en place au regard des caractéristiqu

# Lire et écrire au CP : vidéos du
collogque du 25 septembre 2015

+ Veille et Analyse - Dossier

des systémes et des organisations educatives.

En savoir plus

http://ife.ens-lyon.fr/ife/recherchel/lire-ecrire/lire-et-ecrire

Reverdy
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http://ife.ens-lyon.fr/ife/recherche/lire-ecrire/lire-et-ecrire

1 - Présentation de la recherche :

Question :

Quelles sont les caractéristiques des

pratiques les plus efficaces pour apprendre a
lire et a écrire au CP ?

rechercher les facteurs explicatifs des différences de
performances des éléeves a la fin du CP



Methodologie :

- 131 classes avec caractéristiques proches des

moyennes nationales
(proportion garcons / filles — langue parlée a la maison —
milieux sociaux — effectif moyen...)

- enseignants : au moins 3 ans d'ancienneté (en moyenne,
17 ans dont 8 au CP) / acceptant d'étre observés (donc pas de
pb de gestion de classe) avec convictions mais aussi doutes —
capables d explication de leurs choix didactiques

variete de styles pédagogiques ; utilisation ou pas de manuels
/ manuels integratifs ou syllabiques ou phonique / tenants de
la simultanéité ou de la successivité de I'enseignement code et
compréhension
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- paradigme : pratiques ordinaires des classes, pas
experimentation

- observations par 60 chercheurs de 13 labos (+ vidéos)
3 semaines completes dans les classes (une par trimestre) des
pratiques = I'« offre d'enseignement » (nature, duree,
modalités : inventaire des taches, leur duree, les
supports, les modalités de groupement des éleves, de
différenciation, l'intensité de l'explicitation, le climat de
C|aSSG) (avec outils précis : unités de codage trés fines = 5 mn, grilles, ...) +
releves de traces ecrites + questionnaires + entretiens
avec les enseignants

- évaluations initiales et finales (juin 2014) : code,
comprehension, ecriture

- analyses : « toutes choses égales par ailleurs »
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L' Re DECOUPAGE DES SEANCES EN UNME SUITE

;.:.';_ DE TACHES CLASSEES EN CINQ BLOCS
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Premiers résultats :

Contribution des difféerents facteurs a I’explication des
differences de progres des éleves au CP :

- Les performances des eleves a la fin du CP
s’expliqguent (pour un peu plus de la moitie) par leurs
performances au debut de l'année: 53% (ca peut
susciter un questionnement sur la responsabilite de la
maternelle)

- Les caractéristiques sociodemographiques expliquent
5% des différences de performances en fin d’année.

- L'effet classe représente 8%.
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Temps alloué au lire / écrire :

- durée moyenne d'enseignement du lire / écrire =
(3h08 de code) avec grandes disparités

h22

- repartition des blocs de taches ne varie quasiment pas

dans l'année L Re DUREE HEBDOMADAIRE
ECrine DES 5 BLOCS DE TACHES
Taches Durie hebdomadains
Phonographes (PG 1h 217 (18%)
Leciurs (L) T4 (23 %)
Compréhenson (C) 1108 (16 %)
E cribwre (E) Zh 23 (32 %)
Eluce de la langues (EL) 35 (9%)

Sl lN'on additionne la phonographia (PG) avec e déchiffrage de
meots (L3), ka ecture & haute voix (L4) of les acthitéds o encodags
(E4, EG et ET), on obbent une durée hebdomadaire d'étude du
code égale & 3 haeures &t 8 minutes (soit 425 % du lemps).

- pas d'effet linéaire temps / performances
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- |l n'existe pas un modele du maitre efficace.

- Les maitres combinent les mémes ingredients
mais selon des dosages differents et des
manieres différentes.

—>

- ldentifier et valoriser les caracteristiques
favorables aux apprentissages.

- Alerter sur quelques choix qui freinent les
progres (en particulier des €leves faibles).
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I'enseighement du code
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tempo (rythme d'étude des phonémes durant les 9 premiéres semaines) :

— résultats :

- quelle influence sur les performances en code : bons
resultats quand tempo entre 8 et 15 - 15 est le nombre
optimal pour I'ensemble, 14 pour les €leves les plus faibles

- quelle influence sur les performances en écriture :
meilleurs résutats quand tempo > 15 pour I'ensemble des
éleves, entre 8 et 15 pour les eleves les plus faibles

Les tempos < 8 pénalisent les performances de tous les
eleves



planification de I'étude du code (ordre)

les graphemes n'offrent pas tous le méme pouvoir de déchiffrer
(ex:«a» — 6,92% « au» — 0,39 %

8 COMesiondans & JrapnopnoreTeues SOnt aludnies par Dlus oe G0 % des
orsmgnants avant la doseme semaine de classe
« & (& &) [6] ou [a]
[
(i in
. ulv]
#« rirr)[H]
» o (e )
* pipelpl
o & &) [] [2]

Farme ces correspondances, & fond paetie des 10 plus fneguentes &n rancas

rendement effectif = part de texte accessible
(dechiffrable = avec graphemes étudiés + mots mémorisés)

les textes déchiffrables a — de 31% pénalisent les
performances en code et en écriture / a + de 55 %
augmentent les performances des eleves faibles



_pratiques d'encodage (dictée / encodage autonome)

- effets positifs du temps consacre a dictée sur les
performances en code
duree optimale = 38 mn/semaine

- effets positifs du temps consacré a I'encodage autonome
sur les performances en code :
duree optimale = 35 mn/semaine

lecture a haute voix

- effets positifs du temps consacré a la lecture a haute
Voix sur les performances en code et écriture :

durée optimale = 30 mn pour éleves faibles et
Intermediaires
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effet « manu_el »

L VARIABLE MANUEL EN 3 CATEGORIES
ECrire

* Pas deffet global | aucune différence significative entre les approchaes
avec Code at les approches Intégratives ou Sans manuel dans ke
domaine de I'acntura, pas plus qu'au Niveau des parformanceas globakes

[ o - [ TS P | S S T [ e S - e o S —

L He
L d
Crime
Les maitres qui utiisent des manuels centrés sur le code
sont, en proportion :
- mMaing nombreux parmi lkes plus efficaces (16 % dans le
4* quartile),
- beaucoup moins nombreux parmi les moins efficaces
(4 % dans ke 1* quartile).

- lIs sont surreprésentés dans kes deux quarties
intermadiaras (40 %).

Le choix du manual cenire sur le code est comelé a une
efficacité moyenna.

Sylvie Mourier CPC Macon Sud janvier 2016



poids des compeétences de décodage dans

performance de compréhension autonome

Concevoir une épreuve permeftant vraiment d'évaluer la compréhension

Lin récit cohgrent, adapté a des aéves de CP, mais impliquant un
tratement de imphcte (La poule noire; B2 mots).  texte lu silencieusement

Une resolubon de problame bases sur la construchon d'une illustraton

a0 |3 sone indiale, placer des images sur un décor (représentation mentale)

Des réponses orales donneées & des questions inférentielles posées & évaluations individuelles

lForal par Iévaluateur (procédure ndividuelle). en téte a téte
Dans la cour de la malson, une poule noire proméns
: ) ¢ oY Ouestions
s&5 trois poussins. Félix, un gros chat, est caché sous = 1. Quiest-ce que le chat Félix veut manger 7

le banc et voudrait bien en manger un. Mais il a peur & Tt 2. Pourguod, au début de I'histoire, le chat Félix ne mange-t-il

du chien a Foreille coupes gui &5t 35568 devant la g .h
S "—‘,,.\ e:\ L& 3, Pourguoile chat est-il content de voir partir le chien 7

poroe o8 maison -'IE;‘) E—J r‘,t- 4 4. Est-ce gue le chat mange un poussin guand le chien n'est

WED vz O plus 13 ?

. Mon, il ne le mange pas. Sais-tu pourguoi ?

6. Pourguod la petite fille a-t-elle fait parctir le chat ?

pas les poussing ¢

L]
L
L]
L]
L

Un peu plus tard, le chien s'en va dormir dans sa
niche &t Féliz est trés content. Heureusement pour
les powssing, une petite fille gui a tout vu arrive et fait
partir le chat.

resultats :

les performances de compréhension d'un texte lu par I'éleve
dépendent de ses performances en décodage + de ses
performances dans la compréhension d'un texte entendu
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la compréhension
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ohservation te el ———— < |
9 taches R
plutét orales,
collectives
\/
écrites,
individuelles
.:‘E;. I.;"h COMPARAISON DU TEMPS ALLOUE AUX 9
> L’ENSEIGNEMENT DE LA COMPREHENSION [ECmine TACHES AL/ COURS DES J SEMAINES
TOUT AU LONG DE L’ANNEE
Do
T — W#T:L :---
51 FhIImn S0mn 11.0%
52 Th2Emn 1hl&mn 16.7 %

(avec écart important : 30 mn pour certaines
classes / 2h pour d'autres)

53 Th09 min 1h19mn 18 % '
— i.:l.:ﬂ
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« Le temps important accordé aux taches écrites individuelles ne
s'accompagne pas de progres significatifs.

Les activités d'elaboration du sens sont peu travaillées dans les classes.
On peut supposer qu'une grande partie de la compréhension des textes
est laissée a la charge des €leves.

Ce sont les acquis antérieurs qui paraissent déterminants et qui sont
fortement liés au bagage culturel des éleves.

Les résultats soulignent les difficultés a mettre en ceuvre une pédagogie
de la comprehension efficace. Si celle-ci n'est pas solidement étayeée par
les apports et par les connaissances didactiques, elle semble sans

eﬂ:et. » transcription des propos de Marie-France Bishop

citation par Sylvie Cébe de recherches internationales :
L Re

. ES ACQUIS DE LA RECHERCHE INTERNATIOMNALE
(META-ANALYSES) Vu que les taches (C3 a
_ C7) sont peu pratiquées
a l'école élémentaire, R E— = dans I'ensemble des
pas seulement au CP 1 favorisent lNengagement actif des séves dans la recherche de sens

(Halvorsen et al. 2012) classes de l'échantillon,

enseignant les stratagies qui sous-tendent une compréhension cela pGUt exp!lquer les
efficace (Duke &t &, 2011) effets observés.

fort da l'enseignemant des compelancas langageras (laxque
syniaxe) un obpeclil priontaine (Elaman af &, 2009)

BNSEGRONt 188 CONMMSSANCES SNCYCIODONIQUES DU 00S SIVOIrS oo
base necassaines pour comprendre (Duke & Martin, 2015)
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CONSENSUS SCIENTIFIQUES INTERNATIOMALX

« A 10 ans, beaucoup o déves ne comprennent pas ou comprennent
mal ce qu'ils décodent pourtant bean (PIRLS, 2013; Duke, Cartwnght &
Hidden, 2013).

+ Ces dificuilés sont déja la en fin de grande secbon el au cycle 2
(Catts af &l., 2006 . Nation ef al... 2010 ; Elwer ef ai. 2015 ; Duke &
Martin, 2015)...

+ .. mais elles sont masquées par les modaieas d' édvaluation qui ne
mesurent que les capacités de décodage | compréhension de phrases,
lextes courts &l samples, questions litldrales.

B @ =n=

CONSENSUS SCIENTIFIQUES INTERNATIOMALX

+ Les cibles a viser,

¥ Lensesgnement explicite de |a compréhension produit des effets
sans nuire au dévedoppement du code (NRP, 2000).

« || faut commencer 0L, sans atlendre que les éléves sachent
décoder (cf. La méta-analyse de Shahanan ef ., 2010).

+ |l s faut pas quil y ail de trou dans le cursus - poursuivre

' arsasgnaneant axplicite oa la comprénansion pandant que les
dléves apprennent 4 déchiffrer (Duke & Martin, 2015).



« Au CP, si on suit le raisonnement de tous ces consensus
internationaux, alors les enseignants de CP n'ont pas d'autre
choix que de dissocier les activités et les supports, c'est-a-dire
choisir les textes pour les problemes de comprehension gu'ils
posent et donc les lire pour les €leves, et travailler avec eux
sur ces problemes de comprehension posés par les textes
qgue les enfants entendent et non en fonction du

critere decodable.

Si on ne s'appuie que sur du décodable par les éleves, en
debut de CP, alors nécessairement on va avoir des textes qui
sont trop courts, trop simples et qui ne posent pas de
problemes de compréehension. (...)

Mieux les enfants comprennent les textes entendus, mieux ils
comprennent les textes qu'ils liront seuls par la suite. »

transcription des propos de Sylvie Cebe
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I'acculturation

- observation des pratiques d'acculturation

3 variables : objets (supports / types d'écrits) / utilisation des
albums / espaces et usages = varieté de l'offre culturelle (coin
lecture, bibli, projet culturel, abonnement) + moments d'appropriation
iIndividuels

- resultats : les pratiques tres acculturantes contribuent a la reussite
dans tous les domaines du lire/écrire(code,compréhension,ecriture),
notamment pour les plus faibles. L'accumulation est nécessaire a la
production d’effets : il faut agir sur les 3 variables (types d’écrits,
albums, usages et espaces).

Acculturation : définition = « un travail d’appropriation et de familiarisation avec la culture écrite, ses ceuvres, ses codes
linguistiques et ses pratiques sociales » Goigoux




I'écriture

e Ce gue veut dire écrire en CP : types de tiches, profils de classe et progrés des éléves - Catherine Brissaud
‘Universite Grenoble Alpes) et Martine Dreyfus (Université de Montpellier)

I."I'h
EC RIRE

« Quelles pratigues d'écriture au CP 7
* Quels types dinteractions entre lecture et ecriture ¢

* ¥ a-t-il des effets des pratiques d'écriture sur
Fapprentissage de la lecture?

= ¥ a-t-il des pratigques qui font plus progresser les

eleves ?
Sylvie Mourier CPC Méacon Sud janvier 2016



Re

septembre :
écrire son prénom
+dictée : lapin +
éléphant + rat + Tom ® au genre filles = score tres peu >
joue avec le rat

Des différences liées

a I'age éléves « en retard » = score un peu <
d la langue parlée a la maison

que francais parlé = score un peu >
a la profession et catégorie sociale des
r parents CSP défavorisées = score <

évaluation en juin :
id septembre + phrase
dictée avec accords /

copie avec résultats en fonction des CSP
quelques relations entre
chaines orale et écrite

retournement / prod
d'écrits a partir de 4 _
images ] j

écriture phonétiquement l l L l

quasi correcte Trds DEF DEF  Trés DIF
écriture

orthographiquement

correcte septembre jutiny
Sylvie Mourier CPC Macon Sud janvier 2016

«c EEEEEE QB
uEEE!EIH



L Re
Ecmme 6 analyseurs de production d’écrits
= Longueur du texte produit (nombre de lettres tracées)
* Segmentation (proportion de mots correctement séparas)
* Lisibilité (texte déchiffrable & haute voix sans effort)

= Séparateurs d'idées (présence de marques graphiques
etfou textuelles)

= Quantité d'informations (prélevées i partir des images
support et infos supplémentaires)

* Traces de narration (titre, formules d'ouverture
ffermeture, temps du passé, reprise pronominalke)

| 2

f:dm e flia sune odlok
8 . 3 'L-ﬂ"l-' -it AL

. hﬂ%%- .J:mf-e-' | ¥ ek .Lﬂ. .,JL..,L LL
sl Bl |

texte d'un éléve ayant obtenu un bon score
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L'Re =
ECrine Eassbpuantance = 34% des éléves reprennent dans leur

écrit des informations fournies par les
= 65 % des éléves utilisent au moins une fois le point.

= 49% des éléves utilisent au moins une fols la images sans en ajouter d'autres
) = £% n'utilisent aucune information
* bB6% des éléves utilisent au moins une fois un

fournie par les images

connecteur.
+ 18% des éléves utilisent au moins une fois 'alinéa = 20% des éleves parviennent a ajouter
(passent & la ligne). jusqu'a 3 informations supplémentaires
Lln
ECrnine Bilan des tests

* Hétérogeneéité et fragilité de certains éléves qui n‘ont
pas compris le lien entre ecriture et chaine sonore

* La plupart des éléves produisent un texte et ont déja
des compétences en production autonome d'écrit
narratif.

= |l est donc possible et pertinent de s'intéresser a la
production d'écrit au CP.
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L Re
[{;'# Les tiches d'écriture proposées aux éléves

L =lettres S = syllabes
M=mots T =textes

trés peu pratiquée

LA, Défimer, planifier ou organizer la tiche d'é&criture

- EF. Revemir sur lécrt produit - le commenter, ke cornger, be réviser, Carmélioner

!::-T_l.,h Répartition moyenne des différentes
niRe
: tiches d'écriture c'est une moyenne /
durée hebdomadaire moyenne : 2 h 23 » Vvariations : du simple
32% du temps consacré au lire-écrire au trlple P

m calligraphie (16 min)
m copie (47 min)

» dictée (22 min)

c'est une moyenne /
variations : de 3 mn a

m planification / révision (14 min) 50 mn
Sylvie Mourier CPC Macon Sud janvier 2016
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resultats :

pour les plus faibles, tout est bénéfique (dictée, prod d'écrit +
revisions) sauf la copie qui est contre productive

pour les €leves forts, la copie a un effet négatif sur la production
de textes

pour toutes les categories d'éleves, effet negatif de I'écriture a
partir d'unités pre imprimees sur les performances globales en
écriture

effet positif surtout pour les plus forts, des productions
autonomes

effet positif surtout pour les plus faibles de la planification,
revision

effet positif de la dictée pour toutes les catégories d'éleves



L Re
ECrine
Pour tous les éléves, I'écriture a partir d'unités pré-
imprimées est contreproductive.

Pour les éléves les plus forts, écrire en choisissant
soi-méme les unités a un effet positif sur le score
en écriture.
La dictée
Veritable exercice d’apprentissage mais des
' représentations stéréotypées

La production d'écrit

Planification et révision associée a des taches de
production d'écrit bénéfiques pour les éléves les
plus faibles

explorations a prévoir :

Se questionner sur les effets négatifs de certaines tiches
- Lacopie
- La production d'écrit avec unités pré-imprimées

un outil a venir : « scriptum » Cebe / Martinet
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influence des pratiques
pédagogiques : climat, engagement,
explicitation

- Climat de classe et engagement :
les deux sont lies — plus le climat
est bon, plus les éleves sont
engages




- Explicitation : appui sur recherches antérieures

- m : En sociologie
EChine En psychologie B
notion m iti * Savoirs visés peu identifiables pour

beaucoup d'éléves issus des milieux

Un ensemble de connaissances et de processus défavorisés (Bonnéry 2007).

de régulation qui permettent de prendre du recul
par rapport a ses propres processus mentaux et

aux données de I'apprentissage (Flavell 1976). * Pédagogie « invisible » (Bernstein)
importance de la métacognition et de la difféerenciatrice en défaveur des éléeves non
verbalisation pour favoriser les apprentissages préparés aux situations scolaires par leur
des éléves (Grangeat 1997, Piot 2005). socialisation familiale.

« I'implicite nuit aux éleves des
La notion de clarté cognitive (Downing et Fijalkow 1984) milieux socio culturels
Apprentissage de la lecture favorisé par défavorisés »

=¥ la comprehension des fonctions de 'ecrit

Ex : lire peut servir a se tenir informé des é&vénements du
monde.

=*La compréhension du fonctionnement de Iécnit

Ex : en frangais il y a des graphémes qui se prononcent,
d'autres qui ne se prononcent pas.

« savoir ce qu'on fait et pourquoi
on le fait, est un moyen de favoriser la clarté

¥ S .
cognitive » « I'explicitation est un facteur important pour lutter

> [ ] [ ] r r A Y
contre les difficultés des éleves »
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utilisation de quatre indicateurs pour observer |'explicitation :
L Re - : L' Re
fcame Explicitation en pourquoi (EP) gcgine Explicitation en comment (EC)

i . - . : - - LU'enseignant explicite ou fait/laisse expliciter des
Lenseignant explicite ou fait/laisse exphciter les procédures, des stratégies, des connaissances,

finalites de la tache (les apprentissages vises par qui peuvent étre utilisées pour traiter la tiche.
exemple).

M : alors je commence & lire '=n lis un tout petit tout petit bout
ensuite comme on apprend & lire svec Gafl eh ben lire avec Gafli
c'est aussi lire avec des ? / albums on apprend a lire avec Gafi
pour pouvolr aprés lire des albums

L' Re L'Re
ECrine Mémoire didactique 1 (MD1) fcame Mémoire didactique 2 (MD2)

En fermeture de séance
En ouverture de seance : correspond 4 des moments diinstitutionnalisation de
correspond a des taches deédiees au rappel Fapprentissage en fin de séance.

d'apprentissages antérieurs
M : hier nous avons appris un nouveau son quel est-il ?

résultats :

globalement trés peu présents (avec trés grande variabilité selon les classes / variabilité
selon les périodes de I'année : plus en début d'année)

peu d'effets de ces pratiques sur les progrés ... mais srement di au fait qu'il y a tres
peu de ces éléments d'explicitation (surtout de mémoires didactiques) dans les pratiques
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Le programme du cycle 2

BO du 26 novembre 2015
(CP CE1 CE2)

a appliquer des septembre 2016
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Volet 1 : Les spécificités du cycle des apprentissages fondamentaux

Au cycle 2, les éleves1 ont le temps d’apprendre.

Au cycle 2, la langue francaise constitue I’objet d’apprentissage
central. La construction du sens et 'automatisation constituent deux
dimensions necessaires a la maitrise de la langue. La maitrise du
fonctionnement du code phonographique, qui va des sons vers les
lettres et réciproquement, constitue un enjeu essentiel de
I'apprentissage du frangais au cycle 2.

Cependant, I'apprentissage de la lecture nécessite aussi de
comprendre des textes narratifs ou documentaires, de commencer a
interpréter et a apprécier des textes, en comprenant ce qui parfois
n’est pas tout a fait explicite. Cet apprentissage est conduit en
écriture et en lecture de fagon simultanée et complémentaire.
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Volet 2 : Contributions essentielles des différents enseignements au socle commun

Domaine 1 Les langages pour penser et communiquer

Comprendre, s’exprimer en utilisant la langue francgaise a l'oral et a I'écrit
Au cycle 2, I'apprentissage de la langue francaise s’exerce a l'oral, en
lecture et en écriture.

Domaine 2 Les méthodes et outils pour apprendre

Tous les enseignements concourent a développer les compétences
méthodologiques pour améliorer I'efficacité des apprentissages et
favoriser la réussite de tous les éléves. Savoir apprendre une lecon ou une
poesie, utiliser des écrits intermeédiaires, relire un texte, une consigne,
utiliser des outils de référence, fréquenter des bibliothéques et des centres
de documentation pour rechercher de l'information, utiliser 'ordinateur...
sont autant de pratiques a acquérir pour permettre de mieux organiser son
travail. Coopérer et réaliser des projets convoquent tous les
enseignements.

La démarche de projet developpe la capacité a collaborer, a coopérer
avec le groupe en utilisant des outils divers pour aboutir a une production.
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Volet 3 : Les enseignements — frangais

Durant ce cycle, un apprentissage explicite du frangais est organisé
a raison de plusieurs seances chaque jour.

Comme en maternelle, I'oral, travaillé dans une grande variete de
situations scolaires, fait I'objet de séances d’enseignement
specifiques. Les activités de lecture et d’écriture sont quotidiennes
et les relations entre elles permanentes. Afin de conduire chaque
éleve a une identification des mots slre et rapide, des activites
systématiques permettent d’'installer et de perfectionner la maitrise
du code alphabétique et la mémorisation des mots. Les démarches
et stratégies permettant la comprehension des textes sont
enseignees explicitement. Deux eléments sont particulierement
Importants pour permettre aux éleves de progresser : la repétition,
la régularité, voire la ritualisation d’activites langagieres d’'une part,
la clarification des objets d’apprentissage et des enjeux cognitifs
des taches afin gu’ils se représentent ce qui est attendu d’eux
d’autre part.
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Attendus de fin de cycle

Identifier des mots rapidement : décoder aisement des mots inconnus réeguliers, reconnaitre des mots fréequents et des
mots irréguliers mémoriseés.

Lire et comprendre des textes adapteés a la maturité et a la culture scolaire des éléves.

Lire a voix haute avec fluidité, aprés préparation, un texte d'une demi-page ; participer a une lecture dialoguée apres
préparation.

connaissances et compétences associees

- identifier des mots de maniere de plus en plus aisée (lien avec
l'ecriture : décodage associé a I'encodage)

- comprendre un texte (lien avec l'ecriture)
- pratiquer differentes formes de lecture
- lire a voix haute (lien avec le langage oral)

- contrbler sa comprehension
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reperes de progressivite

Au CP, est dispenseé un enseignement systématique et
structure du code graphophonologique et de la
combinatoire en menageant tout le temps necessaire aux
entrainements pour tous les éleves. Ce travail est associé
a des activités d’'ecriture : encodage pour utiliser les
acquis et copie travaillee pour favoriser la mémorisation
orthographique.

La compréhension des textes est exercée comme en GS
sur des textes lus par I'adulte qui sont différents des textes
qgue les éleves apprennent par ailleurs a découvrir en
autonomie et a comprendre. Elle est aussi exercéee a
I'occasion de la découverte guidée, puis autonome, de
textes dont le contenu est plus simple. La lecture a voix
haute ne concerne a ce niveau que de tres courts textes.
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Attendus de fin de cycle

Copier ou transcrire, dans une ecriture lisible, un texte d'une dizaine de lignes en respectant la ponctuation,
N'orthographe et en soignant la présentation.

Rédiger un texte d’environ une demi-page, cohérent, organisé, ponctué, pertinent par rapport a la visée et au
destinataire.

Ameéliorer une production, notamment l'orthographe, en tenant compte d’indications.

connaissances et competences associees

- copier de maniere experte (lien avec la lecture)

- produire des ecrits en commencant a s'approprier une demarche
(lien avec la lecture, le langage oral et I'étude de la langue)

- réviser et améliorer I'écrit qu'on a produit (lien avec l'étude de la
langue)
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reperes de progressivité

Quel que soit le niveau, la fréquence des situations d’écriture et
la quantité des ecrits produits, dans leur variété, sont gages de
progres. Au déebut du cycle, le temps que demande toute
activité d’écriture pour de jeunes éleves non experts ne doit
pas dissuader de lui donner toute sa place tous les jours.

Au CP, la pratique guidée et contrblée par le professeur doit
permettre d’assurer une premiere maitrise des gestes d’'écriture
et des modalités efficaces de copie. La production de textes
courts est alors articulée avec I'apprentissage de la lecture ;
des textes d’appui, juste transformés sur quelques points,
peuvent constituer de premieres matrices pour une activité qui
articule copie et production d’'un texte neuf et cohérent. Le
guidage du professeur est necessaire pour I'élaboration de
textes ; les echanges préparatoires sont constitutifs du travail
du langage oral. L'aide apportée par la dictée a I'adulte reste
iIndispensable pour nombre d’éleves.
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(dernier paragraphe du « francais »)

Les activitées langagieres sont constitutives de toutes les
séances d’apprentissage et de tous les moments de vie
collective qui permettent, par leur répétition, un véritable
entrainement si I'attention des eleves est mobilisee sur le
versant langagier ou linguistique de la séance.

Tout enseignement ou apprentissage est susceptible de
donner a lire et a écrire.(...)

Sur les trois années du cycle, ambitieux qui
s’inscrivent dans la durée peuvent associer les activites
langagieres, les pratiques artistiques ou d’autres
enseignements (...)
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Conséquences pour la
conception et la mise en ceuvre
de sequences en classe
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quels éléments essentiels
retenir ?

discussion collective
brainstorming + questions que cela suscite
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éléments a compléter éventuellement avec les apports de la discussion

— enseigner « lire, comprendre, écrire »
en synergie

remarque : étude de la langue (vocabulaire, orthographe,
grammaire) = en contexte — des moments courts, plus que
des séances longues et déecrochees -

pour mettre en evidence, par des listes notamment, des
regularités, des réseaux... suite a des observations ou des

problemes en lecture et productions d'écrits)
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— adopter un rythme assez soutenu pour
la découverte des sons (un ou deux par semaine

selon la complexité) — réfléchir a sa programmation

ne pas surprivilégier I'apprentissage du code au detriment des
autres composantes du « lire/écrire »

— utiliser des textes pour apprendre a lire
et d'autres textes (plus longs, complexes, lus par

I'enseignant) pour apprendre a comprendre :

ceux de la méthode s'il y en a qui s'y prétent / d'autres :
albums mais aussi autres textes dont certains non
illustrés (voir site circo : « animation compréhension textes
narratifs » 2014 dans « ressources école » )
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— productions d'écrits quotidiennes
en lien avec la lecture (méthode / projets d'écriture)

- encodage (mots)

ou

- production de phrases et courts textes
utilisant differentes strategies : encodage /
utilisation d'ecrits de reference = « texte
source » qu'on modifie / listes, mots
memorise

ou

- production de textes en dictée a I'adulte

D:\Formations 2015 16\lire_ecrire_ CP\prod ecrits C2.odt
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question qui se pose : comment articuler et équilibrer
tous ces éléments dans I'emploi du temps ?

un exemple qui correspond a des pratiques d'écoles de Macon ( « a tire
d'aile, Mona ») - Dompierre (« Mika ») - La Chapelle (« chut je lis »)
a adapter en fonction de sa méthode, du profil de sa classe...

J1 : écouter un texte lu par I'enseignant et le comprendre / écrire : dicter
(ex : ce que disent des personnages / une suite...) / apprendre a

copier (ex : copie difféerée d'une courte phrase, titre...) entrainements
de mémorisation de mots (outils)

J2 et J3 : découvrir un son (phono, combinatoire) / écrire : encoder des
syllabes et mots (dictés ou en images) entrainements de mémorisation
de mots (outils)

J4 : apprendre a lire un texte (avec proportion de mots décodables et
memorises tres importante) en identifiant et utilisant des strategies

J5 : lire et écrire « hors méthode » (autre type d'écrit, littérature / et ou
projet d'écriture)
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— différencier (pendant la classe + APC)

— pratiquer un enseignement explicite :
- en debut de séquence / séance : rappel des
apprentissages antérieurs (+ réf a outils méthodo) /
explicitation en pour quoi = finalités de la tache

- en cours de séquence / séance : explicitation en
comment : procédures, stratégies, connaissances a
mobiliser

- en fin de séquence / séance : bilan, institutionnalisation
de I'apprentissage (dont élaboration d'outils méthodologiques)

remarque : le fait de distinguer, dans I'emploi du temps, par des
journées ou demi journées dédiées a une composante particuliere,
avec utilisation d'outils, participe de cette clarification
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